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Resumen

La escritura académica reviste gran importancia para los estudiantes.
Constituye una herramienta del pensamiento que permite comunicar sus
ideas a otros, asi como definir y desarrollar ordenadamente dichas ideas para
si mismos; les permite incorporarse a una comunidad discursiva determinada,
asumiendo diversos roles, e influye fuertemente en su desempefio académico.
Lograr la competencia escritora en un nivel optimo es dificil porque implica
una forma elaborada de discurso y una produccién gramaticalmente
compleja, que debe ajustarse a la disciplina especifica. Un escritor debe
realizar distintas acciones, como investigar, citar, sintetizar, exponer, criticar
y argumentar, adoptando las convenciones de un género de discurso y los
términos adecuados a su audiencia. El objetivo de este trabajo es exponer
un panorama sobre el campo de la escritura académica de los alumnos de
habla hispana, de diversos niveles escolares, principalmente de secundaria,
bachillerato y universidad. Se revisan e integran los resultados de diversas
investigaciones empiricas publicadas para dar cuenta de los avances y las
tendencias de desarrollo respecto a las formas de evaluacion y los programas
dirigidos a la ensefianza de la redaccidn de textos académicos. A pesar de que
puede observarse diversidad en objetivos y métodos, los hallazgos permiten
tener un panorama amplio y detallado. Se hace evidente la necesidad de que,
en cada materia, se incorpore la ensefianza de la escritura disciplinar. Las
practicas escritoras deben ser parte importante de los objetivos curriculares,
desde la educacion secundaria hasta la universidad, e incluso en centros de
apoyo dedicados a promover esta competencia.

Palabras clave: escritura académica; alfabetizacion académica; producciones escritas;
evaluacidn; ensefianza
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Abstract

Academic writing is of great importance for students. It constitutes a
thinking tool that allows them to communicate their ideas to others, as well
as to define and develop these ideas in an orderly manner for themselves; it
allows them to join a specific discourse community, assume various roles,
and strongly influences their academic performance. Achieving writing
competence at an optimal level is difficult because it involves an elaborate
form of discourse and grammatically complex production, which must be
adjusted to the specific discipline. A writer must perform different actions,
such as researching, citing, synthesizing, exposing, criticizing, and arguing,
adopting the conventions of a genre of discourse and the terms appropriate to
his or her audience. The objective of this work is to present an overview of
the academic writing of Spanish-speaking students at various school levels,
mainly secondary, high school, and university. The results of various published
empirical research are reviewed and integrated to account for the advances
and development trends regarding forms of evaluation and programs aimed
at teaching the writing of academic texts. Although diversity in objectives
and methods can be observed, the findings allow for a broad and detailed
overview. The need to incorporate the teaching of disciplinary writing into
each subject becomes evident. Writing practices should be an important part
of curricular objectives, from secondary education to university, and even in
support centers dedicated to promoting this competence.

Keywords: academic writing; academic literacy; written productions; evaluation; teaching

Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo exponer un panorama sobre
el campo de la escritura académica de los estudiantes hispanohablantes en
diversos niveles escolares, principalmente en secundaria, bachillerato y
universidad. Para ello, se analizan e integran los principales planteamientos
para definir el tema y exponer su importancia, asi como los resultados de
diversas investigaciones empiricas publicadas, con el fin de dar cuenta de
los avances y las tendencias de desarrollo respecto a las formas de evalua-
cion y los programas dirigidos a la ensefianza de la escritura académica.

En la literatura se han empleado diferentes términos para referirse a
este tema. Uno de ellos es “literacidad™, que, desde un enfoque sociocul-
tural, incluye el dominio y uso del c6digo alfabético; la construccion recep-
tiva y productiva de textos; el conocimiento y uso de funciones y propdsitos
de los diferentes géneros discursivos; los roles que adoptan el lector y el
autor; los valores sociales asociados con estos roles (como la identidad, el
estatus y la posicion social); el conocimiento construido en estos textos, y la
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representacion del mundo que transmiten (Castrejon, 2023). De forma mas

concreta, Montes y Lopez (2017) definen “literacidad” como el conjunto

de préacticas discursivas o formas de utilizar la lengua y otorgarle sentido,

una préactica que el ser humano aprende con un propdsito social especifico
a través de la lectura y la escritura.

Asimismo, es usual que se haga referencia a la “alfabetizacion acadé-
mica”, definida como “el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las acti-
vidades de produccion y andlisis de textos requeridas para aprender en la
universidad” (Castrejon, 2023, p. 11). También se define como el proceso de
ensefianza que favorece el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas
escritas de las disciplinas, “para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla... etcétera, segun los
modos tipicos de hacerlo en cada materia” (Carlino, 2013, p. 370).

El término mas comun, aplicable a diversos niveles escolares, es “escri-
tura académica”, definida como la composicion de textos escritos por indi-
viduos que pertenecen al &mbito académico y cuya principal audiencia esta
constituida por otros integrantes de esa comunidad (Gonzalez et al., 2019).
Esta se refiere a la creacion de textos académicos, entendidos como discursos
elaborados con un lenguaje formal, un objetivo y un léxico precisos; gene-
ralmente de tipo descriptivo y argumentativo, con informacion presentada
de modo ordenado y jerarquico (Roa, 2014).

Desarrollar habilidades para la escritura académica implica que los estu-
diantes aprendan a producir textos cuyo lenguaje corresponda al discurso
académico propio de cada una de las asignaturas y que, ademas, se ajusten
a las caracteristicas de los diversos géneros dentro de una misma asignatura
(Chois y Jaramillo, 2016).

Diversos autores (Avila et al., 2021; Castrejon, 2023; Chanamé et al.,
2021; Herrera, 2021; Martinez et al., 2018) coinciden en que la escritura
académica reviste gran importancia para los estudiantes debido, al menos, a
tres aspectos: (1) constituye una herramienta del pensamiento que permite
comunicar ideas a otros, asi como definir y desarrollar dichas ideas de
manera ordenada; (2) les permite incorporarse a una comunidad discursiva
determinada, asumiendo diversos roles, y (3) influye fuertemente en su
desempefio académico.
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La competencia escritora de los estudiantes se desarrolla a lo largo de
los diferentes niveles educativos y asignaturas que cursan. Como sefiala
Crossley (2020), aunque son pocas las investigaciones longitudinales y
comparativas que documentan el proceso de desarrollo de las capacidades
escritoras, existen evidencias que demuestran un continuo vertical de
creciente progreso en las producciones escritas de los estudiantes, particu-
larmente en términos de correccion y sofisticacion sintactica, 1éxica y de
cohesion. Sin embargo, como toda competencia humana, el desarrollo de la
capacidad escritora depende de las estrategias de ensefianza empleadas por
los profesores y del tipo de experiencias relacionadas con la produccién de
textos.

Zarate (2017) aclara que la escritura no es solamente un método de
comunicacion, sino que constituye un método para pensar, por lo que
debe seguir un orden. Escribir es un proceso que implica llevar a cabo tres
subprocesos sucesivos: la preescritura, donde el estudiante prepara la infor-
macion y la estructura del tema sobre el que escribira; la escritura, donde
se plasman las palabras para desarrollar el tema, y la reescritura, donde el
estudiante revisa las ideas, las palabras y la estructura para mejorar el texto
global o en algunas de sus partes.

Se supone que los estudiantes universitarios deben dominar estos tres
subprocesos a través de experiencias formativas durante los niveles acadé-
micos previos, requiriendo solo perfeccionarlos durante la educacion supe-
rior. Sin embargo, la literatura reporta bajos niveles de desempeiio escritor
en estudiantes de diversos niveles educativos (Bassi, 2017; Carlino, 2013;
Corcelles et al., 2017; Gonzalez et al., 2019; Ramirez et al., 2017). Por ello,
es fundamental que las universidades asignen actividades especificas que
contribuyan al desarrollo de la comunicacion escrita de los estudiantes, con
el objetivo de que, al término de su formacién, logren una escritura precisa,
coherente, fluida y argumentada (Herrera, 2021; Martinez et al., 2018).

La escritura académica es dificil de adquirir a un nivel éptimo debido a
que implica una forma elaborada de discurso y una produccion gramatical-
mente compleja que debe ajustarse a cada materia o disciplina especifica.
Ademas, requiere realizar distintas acciones, como investigar, seleccionar,
citar, parafrasear, resumir, sintetizar, criticar, exponer, argumentar y
persuadir; adoptar las convenciones de un género discursivo; y seleccionar
palabras y patrones gramaticales mas formales y menos personales.
También debe ajustarse a la audiencia a la que va dirigido y al proposito del



66 Escritura Académica de Estudiantes de Habla Hispana: Investigaciones en el Campo

Yolanda Guevara-Benitez, Juan Pablo Rugerio-Tapia, Jorge Guerra-Garcia y Berenice Romero-Mata,

Angela Hermosillo-Garcia y Karlena Cardenas Espinoza. Vol XIV. N° 27. Marzo 2025

texto, respondiendo a las expectativas de la comunidad académica a la que

pertenece o aspira a pertenecer el escritor (Gonzalez et al., 2019; Roncal y
Campana, 2021).

Como sefiala Rivera (2023), existen tres formas de comprender la
composicién escrita: como producto, como proceso y como practica social
y cultural. Por ello, los estudios en este campo son diversos, pudiendo diri-
girse al analisis o evaluacion de uno o mas de estos aspectos, o bien, a la
implementacion de programas de intervencion.

Estudios dirigidos a la evaluacion

La revision de la literatura permite observar que los estudios sobre
evaluacion de la competencia escritora se han enfocado en diferentes
aspectos del tema y se han realizado con diversas poblaciones de estu-
diantes, lo que evidencia una diversidad de objetivos y métodos de investi-
gacion. A continuacion, se describen algunos de estos trabajos, organizados
en dos categorias segun su objetivo principal: (1) analisis de caracteristicas
de las producciones escritas por los estudiantes y (2) analisis de variables
asociadas al proceso de escritura.

1. Andlisis de caracteristicas de las producciones escritas por los
estudiantes

Sotomayor et al. (2017) analizaron el desempeifio ortografico en una
muestra de 101 alumnos chilenos de educacion basica. Se examinaron tres
tipos de textos por nifio: una carta, un cuento y una noticia. Las produc-
ciones escritas evidenciaron una gran cantidad de errores, entre los mas
frecuentes se encontraban: ausencia de tildes, uso incorrecto de grafias,
omision de letras o silabas, e hiposegmentacion (unioén de dos palabras que
deberian escribirse separadas).

Cabe sefialar que, en un estudio previo realizado en la misma regién con
un enfoque similar, Sotomayor et al. (2013) reportaron una alta frecuencia
de errores de carencia de tildes al analizar cuentos escritos por 250 alumnos
de los grados 3.°, 5.° y 7.° de educacion basica. Ademas, se observo que
otros tipos de errores disminuian conforme avanzaba el nivel educativo,
aunque persistian los relacionados con la ausencia de tildes.
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Enfocados también en el desempefio ortografico, Canovas (2017) y
Rodriguez y Sanchez (2018) realizaron estudios con alumnos espafioles
de secundaria y bachillerato. A estos estudiantes se les solicitd identificar
errores en un texto y reescribirlo correctamente. Los resultados indicaron
que una gran proporcién de los participantes tuvo problemas para escribir
algunos grafemas y palabras compuestas, asi como para utilizar tildes, dos
puntos, mayusculas en siglas y nombres propios, entre otros.

En el contexto mexicano, Rodriguez y Martinez (2018) analizaron 114
textos para contabilizar los conectores utilizados por alumnos de educacion
basica. Los conectores mas usados fueron de tipo causal (porque, para que,
pero y por eso), que se aplicaron adecuadamente pero de forma repetitiva.
En pocos casos se identificaron otros conectores, alcanzando un total de 11,
en su mayoria de tipo causal.

Pérez y Macias (2016) evaluaron el uso de preposiciones en textos
realizados por 90 estudiantes mexicanos de tercer grado de secundaria,
utilizando el modelo de anélisis de errores. Los resultados mostraron que,
en promedio, los participantes solo emplearon la mitad de las preposiciones
existentes y que, en mas del 50 % de los casos, fueron usadas incorrec-
tamente. Los estudiantes tendieron a utilizar recurrentemente solo cuatro
preposiciones (a, de, por, en).

Guevara et al. (2022) evaluaron errores en producciones escritas de
estudiantes mexicanos de secundaria, inscritos en dos instituciones: una
publica y una privada. Utilizaron una rabrica para identificar 18 tipos de
errores, agrupados en tres categorias: sintacticos, ortograficos y de escritura.
Los resultados indicaron un predominio de errores ortograficos, como la
falta de tildes y el uso indebido de puntos y comas; estos dos ultimos fueron
mas frecuentes en estudiantes de escuelas publicas. No se encontraron dife-
rencias por tipo de escuela en los errores sintacticos ni de escritura.

Resultados similares sobre deficiencias ortograficas y gramaticales han
sido reportados por autores como Guevara et al. (2024) en estudiantes mexi-
canos de secundaria, Bolivar y Montenegro (2012) en estudiantes colom-
bianos de bachillerato, y Nunez (2016) en estudiantes mexicanos recién
ingresados a preparatoria.

Al estudiar producciones de estudiantes universitarios, Piacente y
Tittarelli (2006) evaluaron dos textos generales (uno narrativo y otro
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expositivo) y un texto disciplinario (expositivo) elaborados por 60 partici-

pantes. Los errores identificados mediante una rabrica fueron agrupados en

dificultades normativas, morfosintacticas o semanticas. Las autoras conclu-

yeron que las dificultades de puntuacion prevalecieron, independientemente

del tipo de texto, y que los participantes presentaron dificultades semanticas
recurrentes al elaborar textos disciplinarios.

Rodriguez y Ridao (2013) analizaron el uso de signos de puntuacion
y los errores en producciones escritas por 91 estudiantes universitarios
espafioles, desarrolladas en foros virtuales. Los resultados indicaron que la
coma fue el signo mas usado, seguido por el punto y seguido, las comillas
inglesas y, con menor frecuencia, el signo de admiracion de apertura. Los
errores comunes incluyeron el uso repetitivo de un signo de puntuacion, su
ausencia total y la omisioén de un espacio en blanco tras el signo.

Bastiani y Lopez (2016) analizaron textos elaborados por 83 universi-
tarios mexicanos, encontrando que el 27 % de los participantes tuvo dificul-
tades para escribir enunciados y el 90 % no conectaba sus ideas de manera
organizada. En el nivel semantico, los textos eran simples, descontextua-
lizados y con un vocabulario repetitivo. Ademas, el 88 % de los partici-
pantes presentaba un manejo limitado de los signos de puntuacion, y el 90
% cometia errores como confusion de letras, omision de la “h” y de signos
de interrogacion o admiracion.

Ramirez et al. (2017) evaluaron el nivel de dominio de la escritura argu-
mentativa en 222 universitarios mexicanos. Utilizaron una lista de verifica-
cién con cuatro dimensiones: aspectos formales de la lengua, vocabulario
académico, estructura oracional y caracteristicas argumentativas. Los resul-
tados indicaron bajos niveles en todas las dimensiones, siendo la ortografia
la mejor ejecutada.

El estudio de Messina et al. (2017) evalud6 las producciones escritas de
61 estudiantes argentinos de ingreso a ingenieria. Se analizaron argumenta-
cion, coherencia, gramatica, presentacion, semantica y otros aspectos. Los
resultados evidenciaron una capacidad limitada para expresar ideas.

Mufioz y Pérez (2021) determinaron el grado de alfabetizacion acadé-
mica de 37 estudiantes universitarios, mediante tres actividades: un cues-
tionario para identificar sus concepciones sobre la escritura, la redaccion de
un parrafo a partir de diez frases muestra, y la organizacion de parrafos para
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lograr un texto coherente. Los estudiantes reportaron escribir textos esco-
lares con frecuencia, pero reconocieron tener dificultades de coherencia,
ortografia, puntuacion, elaboracion de citas y ordenar ideas. El analisis
del parrafo indicé que 14 estudiantes no usaron conectores, omitieron el
referente y repitieron palabras. En la ltima actividad, 13 participantes no
lograron ordenar correctamente los parrafos que conformaban el texto.

En una muestra de 58 universitarios chilenos, Nufez et al. (2023) carac-
terizaron las habilidades de escritura y la percepcidon que tienen sobre esta.
Utilizaron el Cuestionario de Percepcion Escritural, que incluye preguntas
abiertas para indagar sobre estrategias de acompafiamiento docente.
Asimismo, realizaron una evaluacion diagnostica basada en un escrito argu-
mentativo elaborado por los estudiantes a partir de la presentacion de casos
problematicos. El analisis se llevo a cabo utilizando una rabrica para ubicar
las habilidades escritoras en un nivel insatisfactorio, basico inicial, basico
intermedio o destacado. Los estudiantes reportaron que, en su trayectoria,
han escrito principalmente textos literarios, y que el apoyo docente que mas
han recibido ha sido la descripcion de la tarea de escritura, mientras que
el menos recibido ha sido la retroalimentacion acerca de sus escritos. Los
autores sefialan que, aunque el 50% de los jovenes indico estar preparado
para escribir en la universidad, las habilidades de escritura fueron ubicadas
en el nivel basico inicial en el 58% de los casos.

Autores como Tapia et al. (2003) se interesaron en disefiar y probar
una escala de evaluacion para valorar un informe escrito realizado por 16
alumnos universitarios chilenos. El instrumento mide siecte dimensiones
(titulo, indice, introduccion, desarrollo, conclusiones, bibliografia y calidad
del escrito), con 23 indicadores especificos relacionados con aspectos
formales y de contenido de la escritura. Cada texto fue evaluado previa-
mente por un docente a través de sus propios criterios, asignandole una
calificacion; después fue analizado utilizando la escala disefiada por los
investigadores. Los resultados mostraron que la mayoria de los alumnos
obtuvieron puntajes bajos, sobre todo al ser evaluados con el instrumento.
Los autores sefialan que las bajas calificaciones obtenidas al utilizar el instru-
mento pueden explicarse por las discrepancias con los criterios usados por
los docentes, ya que estos ultimos dan mayor importancia al tipo y cantidad
de informacion.

Otra propuesta realizada en Chile es la de Mufoz y Valenzuela (2015),
quienes disefiaron y probaron la efectividad de una rubrica para evaluar la
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expresion escrita. En el estudio se evaluaron los ensayos académicos de 745
estudiantes universitarios, inscritos en 17 carreras del area de Humanidades
y Ciencias Sociales. El instrumento contempla dos aspectos importantes de
la escritura: aspectos formales (ortografia) y contenidos del escrito (organi-
zacion del texto, conexion entre parrafos, conexion entre oraciones, estilo).
Con los datos obtenidos se realizo un analisis de confiabilidad, junto con un
andlisis de la estructura factorial de la rubrica. Los resultados indicaron que
el instrumento evaluo la competencia escritora de forma valida y confiable.

En Colombia, Buitrago et al. (2022) disenaron rubricas para que los
estudiantes pudieran realizar la autoevaluacion y coevaluacion de sus
escritos académicos. El andlisis se centré en el impacto del uso de las
rubricas en 54 docentes en formacion. Los resultados del estudio indicaron
que los participantes mejoraron su desempefio en las tareas de escritura y
reportaron una percepcion positiva hacia el uso de mecanismos de autoeva-
luacién. Las autoras consideran importante que los alumnos implementen
este tipo de estrategias para mejorar diversos aspectos académicos, sobre
todo en los procesos de escritura.

2. Analisis de variables asociadas al proceso de escritura

Diversos autores se han interesado en analizar la manera en que los
estudiantes llevan a cabo sus producciones escritas, incluyendo la planea-
cion, la escritura y la revision de los textos. También se han realizado inves-
tigaciones para conocer la percepcion que tienen los alumnos acerca de sus
habilidades escritoras y los recursos con los que cuentan para cumplir con
este tipo de tareas.

Entre los trabajos encaminados a dar cuenta del proceso de escritura,
se encuentra el de Rodriguez, Pérez y Lopez (2017), quienes estudiaron a
18 diadas conformadas por nifios mexicanos de educacion basica. Un inte-
grante de la diada fue el autor del texto y el otro participé como co-revisor.
Realizaron tres tipos de revisiones: (a) durante la produccion del texto, (b)
individual y (c) en parejas. Los hallazgos indican que, durante la escritura,
los alumnos no revisaban sus textos por iniciativa propia, solo cuando se
les solicitaba; la revision por pares fue mas efectiva que la individual. Los
co-revisores hicieron un mayor nimero de modificaciones al texto, sobre
todo de contenido, particularmente para agregar informacion.
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Arias-Gundin y Garcia (2008) reportaron el nivel de desarrollo de
habilidades para revisar sus textos a través del Instrumento de Revision
de la Composicion Escrita (IRCE), aplicado a 958 estudiantes espafioles
inscritos en los ultimos grados de primaria y secundaria. Algunos hallazgos
relevantes senalan que los participantes cuentan con habilidades de revision
de dos tipos: mecanicas (ortografia, puntuacidén y gramatica) y semanticas
(cambiar, afiadir, suprimir y reordenar informacion), siendo estas ultimas
las que se presentaron con mayor frecuencia en toda la muestra. Ademas,
se observo que el nivel de desarrollo de estas habilidades en los alumnos
aumentaba en funcidn de su grado escolar.

La investigacion de Hernandez y Rodriguez (2018) abordé las prac-
ticas de escritura académica de estudiantes mexicanos: 53 de bachillerato y
248 universitarios. Se utilizé el Cuestionario sobre la Escritura Académica,
que analiza las creencias de los estudiantes acerca de la funcion de la escri-
tura (reproductivo-transmisional y constructivo-transaccional), asi como
aspectos relacionados con las practicas de escritura (por ejemplo, tareas
de escritura y dificultades para ejecutar los distintos procesos de la compo-
sicion escrita). Los alumnos reportaron realizar diversas practicas, inclu-
yendo redactar comentarios criticos. Entre las dificultades mas comunes
que enfrentan en los procesos de escritura, se destacan la organizaciéon de
ideas y la planificacion. Los participantes consideraron que la revision de
los textos por parte de sus profesores ha sido incompleta, aunque algunos
han abordado aspectos como coherencia, manejo del contenido aprendido,
ortografia y puntuacion. Ademas, expresaron la necesidad de mejorar sus
habilidades para elaborar distintos tipos de textos. Los jovenes de bachi-
llerato ponderaron la importancia de aprender a elaborar monografias,
mientras que los universitarios reportaron su necesidad de saber redactar
articulos de investigacion.

Hurtado (2019) aplic6 el Test sobre Estrategias de Composicion de
Cassany a 72 estudiantes universitarios espafioles. Esta prueba indaga el
dominio de conocimientos y habilidades implicados en la escritura. Después
de analizar los datos recolectados, la autora encontr6 que los participantes,
al escribir: (a) no piensan en la audiencia a la que se dirige el escrito, (b) no
tienen un esquema inicial del texto y (c) hacen un tnico borrador que van
corrigiendo para la version final. Por lo tanto, segtin la autora, no pueden ser
considerados como escritores expertos o competentes.
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Avila et al. (2021) describieron las experiencias reportadas por estu-
diantes universitarios chilenos sobre la escritura, identificando los factores
que influyen en su desarrollo como escritores académicos. La informacion
se obtuvo a partir de entrevistas. Los participantes expresaron que el nivel
universitario conlleva nuevos desafios relacionados con la escritura, siendo
comun que no reciban retroalimentacion o que esta sea escasa y se centre
en aspectos negativos. Sefialaron que, cuando reciben retroalimentacion
adecuada, pueden identificar areas de mejora y se promueve una mayor
transferencia de habilidades. Los autores consideran que, aunque los cursos
de escritura proporcionan herramientas en areas como habitos de estudio
y metacognicion, se destaca la falta de enfoque en disciplinas especificas.
Ademas, se identifico la percepcidén de que un curso no es suficiente para
aprender a escribir, ya que esta habilidad no es reforzada y no existen espa-
cios disciplinares que promuevan la aplicacion de las habilidades adquiridas.

En la investigacion desarrollada por Difabio (2019), en Argentina, se
describe el disefio y validacion de una escala tipo Likert para evaluar: (1)
estrategias de escritura, (2) estrategias para regulacion de la escritura, (3)
concepciones sobre la escritura y (4) autoeficacia para la escritura. Para su
elaboracion, fueron traducidos y adaptados reactivos de cinco instrumentos,
complementados con otros redactados ad hoc. Se reporta una aplicacion
piloto en una muestra de 39 doctorandos en educacion. Los resultados
indican indices aceptables de confiabilidad y de potencialidad discrimina-
tiva de los reactivos en algunas dimensiones, como fextualizacion (primera
variable), control (segunda variable) y las tres dimensiones que integran la
autoeficacia. Los autores destacan la practicidad en la aplicacion y califica-
cién de la prueba.

El apartado siguiente estd dedicado a exponer programas de interven-
cién enfocados en la produccion de textos.

Programas de intervencion

El estudio de Nadal et al. (2021) estuvo encaminado a mejorar las estra-
tegias de sintesis en estudiantes espafioles de secundaria. La intervencion se
llevo a cabo en 14 sesiones de 50 minutos durante cinco semanas e incluyo
cuatro fases: (1) identificacion de caracteristicas y procesos para producir
una sintesis; (2) seleccion de informacién relevante de un texto en rela-
ciéon con una pregunta guia; (3) repeticion de las primeras dos fases con
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otros textos, y (4) seleccion, comparacion y organizacion de informacion
relevante de varios textos en relacion con una pregunta guia. Los autores
reportan que, después de la intervencion, la mayoria de los alumnos fue
capaz de realizar tareas de sintesis seleccionando la informacion relevante
de los textos de referencia.

Murga (2024) realiz6é un programa dirigido a mejorar las habilidades
para elaborar textos expositivos; fue aplicado a 159 estudiantes peruanos
de primer afio de secundaria, de una institucion de caracter privado. El
curso-taller se enfoco en la seleccion de informacion, la elaboracion de un
esquema de contenido y la escritura de un texto expositivo. Para cada tema,
la secuencia didactica tenia tres apartados: el modelamiento de las habili-
dades a ensefiar, la practica por parte de los alumnos organizados en equipos
y la evaluacion del desempeiio mediante listas de cotejo. Para la escritura
del texto, el docente expuso un esquema y redacto las ideas siguiendo esta
directriz; luego, lo revisd, cuestiono, corrigié e identificé la superestruc-
tura para verificar si correspondia a la de un texto expositivo; por ultimo,
explico las caracteristicas de este tipo de textos, respondié dudas e indico
que se debia utilizar las formas verbales en tercera persona del modo indi-
cativo o las formas impersonales.

Rodriguez et al. (2017) estudiaron el proceso de construccion de textos
a través de la retroalimentacion proporcionada por un lector auténtico que
reguld dicho proceso. Participaron 18 parejas de alumnos mexicanos, de
cuarto de primaria a tercero de secundaria, inscritos en escuelas publicas.
La estrategia incluyo una tarea de escritura en la que intervinieron dos
nifios del mismo grado y se desarrollé en dos momentos. En el primero,
un alumno (escritor), después de ver un video, redactd un texto sobre su
contenido; luego, se le dio la oportunidad de modificarlo si lo consideraba
pertinente. En el segundo momento, otro estudiante (revisor) se incorpor6 a
la situacion y, juntos, revisaron el texto, realizando las modificaciones nece-
sarias para mejorar la redaccion. Los autores encontraron que esta estra-
tegia fomento el intercambio verbal entre el escritor y el revisor sobre los
contenidos del texto y produjo una mayor precision en los escritos.

Es importante mencionar la revision sistematica realizada por Arrimada et
al. (2020), respecto a las practicas instruccionales que han demostrado su efec-
tividad para promover el proceso de escritura en educacion basica. Su analisis
indica que, para la ensefianza de la ortografia y la caligrafia, se ha reportado
la eficacia de que los docentes utilicen: el modelado, para corregir errores y
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mostrar la forma adecuada de escritura; el refuerzo positivo, que motiva 'y guia

la practica de escribir palabras; el establecimiento de objetivos, para lograr un

determinado ntimero de palabras correctas; también se mencionan las tutorias
entre iguales, la autorregulacion de la atencion, entre otras.

En lo relativo a la ensefianza-aprendizaje de procesos de planifica-
cion y revision, la instruccion estratégica y autorregulada ha resultado ser
sumamente efectiva. Consiste en que el instructor describa la estrategia y la
asocie a una nemotecnia (por ejemplo, la practica POD, que es el acronimo
de “Piensa, Organiza y Desarrolla”); luego modela el uso correcto de cada
estrategia y provee un andamiaje progresivo, con retirada de ayudas para
que el estudiante realice la estrategia de manera independiente (Arrimada y
Fernandez, 2020).

Por su parte, Agurto (2019) implement6 un programa de escritura para
estudiantes peruanos de bachillerato, el cual estuvo centrado en la planifica-
cion, redaccidn y revision de textos para mejorar su produccion. Intervino
con 20 estudiantes en las tres fases del proceso de escritura: (a) preescritura,
buscando informacion, generando ideas e identificando el tipo de texto y la
audiencia a la que se dirige; (b) escritura, preparando una guia o esquema
y desarrollando las ideas, y (c) reescritura, corrigiendo el primer borrador
con base en ortografia, sintaxis, adecuacién semantica y uso del diccio-
nario. Para llevar a cabo lo anterior, la autora utiliz6 textos narrativos, argu-
mentativos, cronicas y noticias. Los resultados mostraron la efectividad del
programa para la produccion textual.

Autores como Artufiedo y Gonzélez-Sainz (2009) han propuesto
estrategias de intervencion para mejorar la calidad en la redaccion de los
textos, en el contexto de aprendizaje de una segunda lengua. Se parte de la
importancia de llevar a cabo diversas practicas de escritura con un enfoque
comunicativo y cooperativo para el trabajo en equipos. El sistema incluye
la escritura de diversos tipos de texto dirigidos a diferentes destinatarios y
con fines comunicativos variados.

Un enfoque similar y para el mismo contexto es propuesto por Pérez
(2022), considerando las actividades siguientes: (1) los alumnos elaboran
un texto; (2) cada alumno corrige su texto en clase; (3) el docente corrige
el escrito y se lo regresa al alumno, utilizando un cédigo de colores que
distingue el error de la propuesta del profesor; la correccion se basa en
contenido, puntuacion, vocabulario y gramatica, pero se agregan notas al
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pie de pagina para comentar aspectos lingiiisticos, culturales o pragmaticos;
(4) segunda revision por parte del profesor para corroborar que se hicieron
las correcciones sugeridas, y (5) entrega final. La evaluacion se lleva a cabo
con indicadores de tipo lingiliistico, considerando el contenido y la adecua-
cion, ademas de aspectos tematicos, gramaticales, ortograficos, de puntua-
cion y de vocabulario.

Gran parte de las investigaciones para probar la efectividad de los
programas de intervencion en el campo se han llevado a cabo con estudiantes
universitarios. Un ejemplo de ellas es la realizada por Gonzélez, Martinez
y Salazar (2013), quienes aplicaron el método denominado “Aprender a
escuchar, pensar y escribir’ (AEPE) con 170 alumnos mexicanos. El
programa tuvo una duraciéon de 80 horas, distribuidas en 40 sesiones de
dos horas. Consté de cuatro fases. En la primera, los alumnos revisaron
diferentes tipos de textos y practicaron estrategias lectoras; en la segunda,
leyeron textos expositivos y cientificos, ademas de practicar estrategias de
comprension; en la tercera, ejercitaron diferentes modelos textuales; y, por
ultimo, elaboraron un texto, lo presentaron a sus companeros de forma oral
y fueron evaluados por ellos. Los resultados indican un efecto positivo del
programa, por lo que se aportan evidencias de la efectividad de utilizar una
ensefianza secuencial basada primero en la comprension de textos y, poste-
riormente, en promover su produccion.

Con una linea similar, Urzua-Martinez, Gomez y Rodriguez (2021)
exponen el trabajo realizado para la ensefianza sistematica de la alfabeti-
zacion académica dentro de una institucidén universitaria. El programa se
enfocd en competencias de lectoescritura, y se presentan evidencias del
impacto positivo que tuvo sobre el desempefio académico de 644 estu-
diantes chilenos de la carrera de Psicologia. Se utiliz6 el Instrumento de
Caracterizacion Académica, compuesto por cuestionarios y pruebas estan-
darizadas que miden variables sociodemograficas, habilidades cognosci-
tivas y estrategias de estudio y aprendizaje. La intervencion se realizé en
Laboratorios de Lectoescritura, cuyo objetivo fue ensefiar a los estudiantes
las normas y estructuras de los distintos géneros académicos para mejorar
su comprension y ejercitarlos en la produccion de textos. Este programa
tuvo una duracion de un semestre académico, con sesiones semanales de 90
minutos. Los alumnos se dividieron en grupos de ocho a diez integrantes y
fueron asesorados por un compaiiero con mayores habilidades en lectura y
escritura.
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En cada sesion se ensefiaron los aspectos fundamentales del ensayo
académico y se practico la composicion de textos basados en contenidos
de psicologia; ademas, se fomentd el uso de estrategias y técnicas de
aprendizaje. Cada sesion se estructurd en tres momentos. Primeramente,
la presentacion de textos y la lectura guiada de algunas secciones, donde
el tutor hacia énfasis en aspectos centrales de los géneros discursivos, en
particular del ensayo argumentativo; se enfatiz6 su estructura, tesis central,
argumentos, contraargumentos y citas. En seguida, el tutor identificaba las
ideas centrales en los textos y ensefiaba técnicas de estudio como subra-
yado, mapas conceptuales y anotaciones; también exponia estrategias de
aprendizaje. Por ultimo, se hacia hincapié en la practica de la escritura y en
sus procesos de desarrollo (planeacion, redaccion, revision y correccion).

El estudio de Banales, Ruiz y Pérez (2015) parte de la consideracion
de que el texto argumentativo es uno de los principales géneros discursivos
en la educacion universitaria. Por ello, se centrd en este género discursivo.
Se llevd a cabo un programa de intervencion con 25 estudiantes mexicanos
de Lingiiistica Aplicada, a quienes se les solicitd escribir un ensayo argu-
mentativo sobre un tema controversial, apoyandose en cinco textos acadé-
micos relacionados. El programa se enfocd en aspectos conceptuales y
en el proceso de escritura, mediante tres métodos de ensefianza: aprendi-
zaje basado en la indagacion, aprendizaje conceptual y de razonamiento
critico, y ensefanza estratégica (modelamiento, practica guiada y practica
independiente).

La intervenciéon durd 40 horas, distribuidas en 26 sesiones de hora y
media, y const6 de dos etapas. En la primera, los estudiantes fueron instruidos
para identificar los conceptos y los argumentos principales de los escritos,
mediante debates, lectura guiada, resimenes y tablas de comparacion. En la
segunda, los participantes realizaron diversos ejercicios dirigidos a la escri-
tura de un ensayo; por ejemplo, practicar la argumentacion con base en el
planteamiento de una situacion debatible, escribir afirmaciones razonadas a
favor y en contra respecto de cierta tematica, y buscar y utilizar evidencias
(estadisticas, investigaciones) para apoyar los argumentos. En esta fase, los
investigadores utilizaron el modelamiento, la practica guiada y el trabajo en
parejas y en equipos.

Por su parte, Moreno-Fontalvo (2020) investigd como las practicas
de escritura efectuadas por estudiantes colombianos de nivel universitario
evidencian sus competencias sobre la estructura textual argumentativa.
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Trabajo con grupos pequefios, cada uno de los cuales tenia un tutor cuyas
funciones consistian en (a) orientar la producciéon de un texto argumenta-
tivo, tomando en cuenta la planificacion, la organizacion textual, la postura
frente al tema y la progresion tematica, y (b) retroalimentar verbalmente el
desempefio escritor. La intervencion consto de 30 sesiones (20 presenciales
y 10 virtuales).

En los dos ultimos programas descritos, los autores reportan que los
alumnos universitarios lograron producir ensayos estructurados de acuerdo
con los criterios de un texto argumentativo, utilizando argumentos sélidos
(fundamentados en estadisticas, hechos y citas), presentados en un orden
l6gico y en parrafos independientes. Para llegar a esos resultados, se imple-
mentaron dos procesos principales para la produccion de ensayos: el primero
relacionado con la identificacion de las partes esenciales de su estructura, y
el segundo, con la practica constante mediante diversos ejercicios.

Franco (2016) utiliz6 recursos similares al impartir un seminario de 40
horas a 11 alumnos mexicanos de posgrado; incluy6 aspectos conceptuales
y de estilo académico. Se revisaron los conocimientos vinculados con la
investigacion cientifica, las tipologias textuales y la estructura del escrito
cientifico, entre otros temas. Ademads, se promovio la escritura de ensayos
practicando puntuacion, tipografia, argumentacion y estructura disciplinar.
Como resultado de las discusiones del seminario, el autor sintetizd sus
contenidos y elabord un manual sobre produccién de textos que funge como
guia para el desarrollo de escritos argumentativos y trabajos finales de tesis.

Otro género discursivo importante para la formacion educativa es el de
divulgacion. Tomando en cuenta esto, Benitez (2023) desarrollé un taller
con el objetivo de que estudiantes argentinos universitarios lograran: (a)
reconocer las caracteristicas del articulo de divulgacion cientifica, (b) iden-
tificar sus elementos fundamentales, y (¢) producir escritos. El taller incluy6
16 clases en linea y, cada semana, los estudiantes podian acceder solo a
una de ellas. Cada clase estaba estructurada con contenidos, actividades por
realizar, textos explicativos de cada tema y herramientas de retroalimenta-
cidon docentes-alumnos (chat, foro y correo electronico).

En cuanto a los contenidos, se repasaron las partes principales de un
articulo de divulgacion, algunos elementos paratextuales, citas directas e
indirectas, uso de signos ortograficos, coherencia textual y procedimientos
de cohesion en el escrito, como la sinonimia y la referencia pronominal.
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Las actividades de produccion escrita se basaron en diversos ejercicios para

practicar cada aspecto. El autor reporta que la retroalimentacion brindada

por los diferentes medios resultd benéfica para lograr una comunicacion
exitosa con el profesor y en la produccion de los escritos.

Conclusiones

La revision de la literatura relacionada con la competencia escritora
permiti6 identificar que las investigaciones sobre el tema se han realizado
con estudiantes de educacion bdésica primaria, secundaria y preparatoria;
sin embargo, los estudios son mas abundantes en el nivel universitario.
Estas investigaciones se han centrado en evaluar diferentes aspectos y/o en
exponer estrategias de intervencion para mejorar las habilidades de escri-
tura académica de las diversas poblaciones estudiantiles.

A pesar de la diversidad de objetivos y métodos, los hallazgos de los
estudios muestran consistencias, lo que proporciona un panorama amplio
y detallado. El andlisis de las producciones escritas por los estudiantes se
ha llevado a cabo mediante instrumentos como rubricas, guias de califica-
cion o indicadores especificos de diversos aspectos formales y de conte-
nido. Dichos instrumentos son utilizados por profesores, investigadores o
incluso compaiieros de escuela para calificar uno o varios textos producidos
por los alumnos. Entre los tipos de escritos analizados destacan resimenes
de lecturas previas, parrafos ordenados, composiciones sobre temas libres
o definidos, y en el caso de estudiantes universitarios, ensayos tematicos
relacionados con una materia disciplinar.

Los estudios coinciden en reportar un bajo nivel de competencia escri-
tora en una proporcidén considerable de los participantes, independiente-
mente de su nivel educativo o del tipo de institucion (publica o privada).
El analisis de los escritos revela carencias en aspectos ortograficos, seman-
ticos, sintacticos y en la calidad general de la escritura (ya sea manuscrita o
en teclado). Estos hallazgos son consistentes en muestras de diversos paises
de habla hispana.

De manera similar, los estudios enfocados en analizar variables
asociadas al desarrollo de habilidades escritoras, medidas mediante entre-
vistas y cuestionarios aplicados a estudiantes universitarios, reportan poca
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experiencia adquirida y bajo nivel en la estructuracion de escritos acadé-
micos. Entre las principales razones identificadas destacan:

1. La ausencia de materias especificamente dirigidas a la instruccién
y retroalimentacion en los aspectos relacionados con la escritura
académica.

2. La falta de tiempo dedicado a la ensefianza de habilidades escri-
toras en asignaturas disciplinares especificas.

Estas razones pueden explicar los errores comunes en los textos estu-
diantiles, que abarcan aspectos formales de la lengua, dominio del vocabu-
lario académico, estructura oracional y caracteristicas propias de un texto
argumentativo.

En general, los cursos escolares no parecen estar disefiados para ensefiar
estrategias de escritura o autorregulacion, lo que contribuye a problemas
motivacionales, concepciones erroneas sobre la escritura y bajos niveles de
autoeficacia percibida.

Por otra parte, los estudios de intervencion han probado la efecti-
vidad de diversas estrategias, basadas tanto en evaluaciones previas como
en propuestas disefiadas especificamente para la ensefianza de la escritura
académica. Entre estas estrategias destacan:

1. Ensefianza directa: Identificacion de caracteristicas y procesos
para producir un tipo especifico de texto, seleccion de informacion
relevante, elaboracion del escrito, practica de escritura y retroali-
mentacién por parte del profesorado (Bafales et al., 2015; Nadal et
al., 2021).

2. Proceso en tres fases: Preescritura (generacion de ideas, identi-
ficacion del tipo de texto, consideracion de la audiencia), escri-
tura (preparacion de guia, desarrollo de ideas, estructuracion de
parrafos) y revision/reescritura (correccion de ortografia, sintaxis
y contenido; Agurto, 2019; Urzta et al., 2021).

3. Enfoque comunicativo y cooperativo: Trabajo en equipos para
fomentar la autocorreccion y disminuir el papel dominante del
profesor. Incluye la escritura de textos diversos dirigidos a dife-
rentes destinatarios y con fines variados (Artufiedo y Gonzalez-
Sainz, 2009; Rodriguez et al., 2017).
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4. Normas y estructuras de géneros académicos: Ensefianza para

mejorar la comprension y la produccion de textos académicos
(Gonzalez et al., 2013; Urztia-Martinez et al., 2021).

Finalmente, si bien los estudiantes de diversos niveles educativos
pueden beneficiarse de un curso o taller sobre redaccion académica, no debe
esperarse que esto sea suficiente para alcanzar un desempeno 6ptimo, espe-
cialmente en el contexto universitario.

El desarrollo de la capacidad escritora debe fomentarse a lo largo de
todos los afios de formacion de los alumnos y requiere que los profesores
utilicen estrategias de ensefianza dirigidas a que los estudiantes conozcan y
dominen los tres subprocesos sucesivos: (1) preescritura, donde lo impor-
tante es que el alumno aprenda a preparar informacion y estructurar su
texto; (2) escritura del tema; y (3) revision y reescritura. También es nece-
sario involucrar a los estudiantes en actividades que permitan la practica
constante de la redaccion.

De particular importancia es sefialar que estas estrategias didacticas y
experiencias en la produccion de textos deben implementarse para cada una
de las materias disciplinares que los estudiantes cursan. Si un profesor logra
desarrollar en sus alumnos habilidades para escribir textos literarios narra-
tivos, no puede asumirse que dicha experiencia los capacita para elaborar
textos en todas las materias que cursen, especialmente en aquellas relacio-
nadas con las ciencias naturales y las ciencias sociales. Probablemente, el
aprendizaje en la escritura de textos de biologia puede contribuir al desem-
pefio escritor en otras materias afines, y algo similar podria ocurrir con
materias relacionadas dentro de las ciencias sociales. Tal suposicion se basa
en el hecho de que estos textos tienen en comun ser descriptivos y argu-
mentativos, presentan la informacion de manera ordenada y jerarquica, y
emplean términos disciplinares.

Sin embargo, cada materia tiene sus propios estilos de escritura acadé-
mica, caracterizados por discursos elaborados con un lenguaje formal, un
objetivo claro y un 1éxico preciso. Esto hace indispensable la ensefianza de
la escritura disciplinar. Esta ensefianza y practica debe constituir una parte
importante de los objetivos curriculares, desde la educacion secundaria
hasta la universidad, e incluso implementarse mediante centros de apoyo
especificamente dedicados a promover la competencia escritora.
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